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Читательские умения являются основой читательской грамотности школьников. Готовность учащегося находить необходимую 
информацию в тексте, анализировать, интерпретировать её и использовать для выполнения учебных и жизненных задач опреде-
ляет успешное освоение предметов учебного плана в начальной школе. В статье в ходе сравнительного анализа основных проблем, 
которые возникают у педагогов при формировании читательской грамотности младших школьников, а также трудностей, проде-
монстрированных российскими школьниками по результатам Международного исследования читательской грамотности PIRLS, 
предлагаются методические решения установленных проблем.
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Reading skills are the basis of schoolchildren’s reading literacy. A student’s readiness to find the necessary information in a text, analyze, 
interpret it and use it to complete educational and life tasks determines the successful mastery of the subjects of the curriculum in primary school. 
In the article, in the course of a comparative analysis of the main problems that teachers encounter when developing reading literacy in primary 
school students, as well as the difficulties demonstrated by Russian schoolchildren according to the results of the International Reading Literacy 
Study PIRLS, methodological solutions to the identified problems are proposed.

Keywords: 	 reading skills; reading literacy; PIRLS International Study of Reading Quality and Text Comprehension; primary school student; ways to 
overcome difficulties; methodological solutions.

Получено 30.03.2024     Одобрено 29.04.2024     Опубликовано 25.10.2024 УДК 373.31 + 371.315
DOI 10.12737/1998-0728-2024-12-5-38-42

ПОНЯТИЯ  
«ЧИТАТЕЛЬСКАЯ ГРАМОТНОСТЬ» 

И «ЧИТАТЕЛЬСКИЕ УМЕНИЯ»
В настоящее время большое внимание 

уделяется развитию функциональной гра-
мотности школьников и, в частности, её 
компоненту – читательской грамотности.

В Федеральном государственном образо-
вательном стандарте начального общего об-
разования 2021 г. впервые на уровне госу-
дарственного документа приводится трактов
ка этого понятия и закреплена ответственность 
образовательной организации за создание 
условий формирования функциональной 
грамотности. Среди компонентов особое 
значение придаётся читательской грамотно-
сти, так как от уровня владения этим уме-

нием зависит успешное обучение по всем 
предметам.

В Международном исследовании PIRLS 
читательская грамотность рассматривается 
как способность использовать те формы 
письменного языка, которые востребованы 
обществом и ценятся самим человеком [9].

В книге, созданной коллективом лабора-
тории начального общего образования Ин-
ститута стратегии образования, читательская 
грамотность характеризуется как совокупность 
умений и навыков, определяющих готовность 
школьников к читательской деятельности, 
смысловому чтению и способность извлекать 
необходимую информацию для её дальней-
шего использования [7].

Одной из проблем формирования чита-
тельской грамотности у школьников явля-
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ется недостаточное понимание учителями, 
что такое «смысловое чтение» и «читательская 
грамотность». Педагоги часто отождествляют 
понятия «смысловое чтение» и «читательская 
грамотность».

Формирование смыслового чтения и тек-
стовой деятельности, то есть «толкового чте-
ния», как говорили дореволюционные клас-
сики педагогики, – приоритетная цель уро-
ков в начальной школе. Осознанность чтения 
текстов разного типа, стиля, тематики, ко-
торые предлагаются младшим школьникам 
на любом уроке, является гарантией того, 
что учебная задача будет выполнена успешно.

Однако смысловое чтение – это умение 
воспринимать и понимать текст, а читатель-
ская грамотность проявляется в способности 
школьников достигать своих целей при чте-
нии, в использовании текстовой информации 
для решения различных задач, в том числе 
жизненных, участия в социальной жизни. 
Иначе говоря, читательская грамотность 
служит инструментом получения образования 
и средством достижения успеха в жизни [6]. 
Таким образом, читательская грамотность 
более широкое понятие, которое включает 
смысловое чтение.

Теперь разберёмся с понятием «читатель-
ские умения». Оно имеет два значения:

1) специфические умения, необходимые 
для восприятия и понимания художествен-
ного литературного произведения;

2) все умения, связанные с литературно-
учебной деятельностью школьника: воспри-
ятие, анализ, оценка текста, в том числе как 
художественного, так и научно-познаватель-
ного; речевые и библиографические умения. 

Конкретизация умений, связанных с лите-
ратурно-учебной деятельностью, даётся в Ме-
ждународном исследовании «Изучение качества 
чтения и понимания текста» PIRLS. При чте-
нии художественных, а также информацион-
ных (научно-популярных) текстов оценива-
ются четыре группы читательских умений:

1) нахождение информации, заданной в 
явном виде;

2) формулирование выводов;
3) интерпретация и обобщение информации;
4) анализ и оценка содержания, языковых 

особенностей и структуры текста.

СЛОЖНОСТИ  
ПРИ РАЗВИТИИ ЧИТАТЕЛЬСКИХ 

УМЕНИЙ МЛАДШИХ 
ШКОЛЬНИКОВ 

На основе номенклатуры умений, пред-
ложенной российскими исследователями 
[5], был составлен опросник для выяснения 
проблем, с которыми сталкиваются учителя 
начальной школы при организации работы 
по развитию читательских умений детей. 
Опрос был проведён среди учителей младших 
классов в одной из московских школ.

В перечне читательских умений учителя 
отметили те, на развитие которых они чаще 
всего обращают внимание при организации 
работы с текстом. К ним относятся следу-
ющие умения:

1) устанавливать скрытые связи между 
событиями или утверждениями;

2) понимать смысловую структуру текста 
(тему, главную мысль);

3) составлять высказывания по вопросу, 
обсуждаемому в тексте;

4) определять места, где содержится ин-
формация; осваивать фактологическую ин-
формацию; формулировать выводы на ос-
нове обобщения;

5) понимать значение неизвестных слов 
или выражений из контекста, а также кон-
цептуальную информацию (авторскую по-
зицию, коммуникативное намерение).

Вместе с тем, если сравнить качество вла-
дения младшими школьниками данными 
умениями в отчёте PIRLS, можно констати-
ровать, что некоторые из перечисленных 
групп читательских умений недостаточно 
сформированы у учащихся. Так, сложности 
у школьников вызывают:

1) поиск фактологической информации, 
представленной в явном виде;

2) понимание значения неизвестных слов 
и выражений с опорой на текст;

3) составление высказываний по тексту 
[2; 9].

Следовательно, необходимо скорректи-
ровать методику данной работы. И важно не 
просто увеличивать число заданий, а строить 
систему их предъявления с учётом следующих 
требований:
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1) использовать для формирования текс-
товой деятельности содержание обучения по 
каждому учебному предмету с учётом спе-
цифики текстов (например, очерк – предмет 
«Окружающий мир»; инструкция – предмет 
«Математика»; фольклорное произведение – 
предмет «Литературное чтение»); находить 
главную и второстепенную информацию; 
устанавливать структуру текста; понимать 
значение деталей; 

2) предлагать упражнения с текстами раз-
ных назначений и жанров: описание, рассу-
ждение, повествование, инструкция, спра-
вочный и научно-познавательный текст.

Нужно признать, что практические ра-
ботники не всегда могут разрешить само-
стоятельно возникающие у них проблемы. 
Как отметили учителя, они испытывают 
трудности при выборе и установлении по-
следовательности заданий для формирования 
читательской грамотности.

Например, с утверждением «Могу выбрать 
и использовать задания для формирования чи-
тательской грамотности из уже разработан-
ных для начальной школы» согласилось 22,2% 
опрошенных, а с утверждением «Испытываю 
трудности при систематизации заданий для 
формирования читательской грамотности» – 
11,1%.

Обратим внимание также на читательские 
умения школьников, которые не вошли в 
зону особого внимания учителей. К ним от-
носятся умения:

1) определять наличие/отсутствие инфор-
мации; 

2) оценивать содержание текста или его 
элементов (примеров, аргументов, иллю-
страций и т.п.) относительно целей автора; 

3) определять форму текста (структуру, 
стиль и т.д.), целесообразность использо-
ванных автором приёмов;

4) обнаруживать противоречия, содержа-
щиеся в одном или нескольких текстах;

5) предлагать интерпретацию нового яв-
ления, принадлежащего к тому же классу 
явлений, который обсуждается в тексте (в 
том числе с переносом из одной предметной 
области в другую);

6) выявлять связь между прочитанным и 
современной действительностью.

ПУТИ УСТРАНЕНИЯ  
ТРУДНОСТЕЙ

Приходится констатировать, что россий-
ские младшие школьники плохо умеют ис-
пользовать резервы своей читательской дея-
тельности для решения учебных задач. На-
пример, они редко повторно обращаются 
к тексту, чтобы ответить на вопросы, уточнить 
информацию, более полно отразить её при 
достижении поставленной цели. Чаще уча-
щиеся пользуются своей памятью, воспро-
изводят информацию на основе припоми-
нания. При этом, сопоставляя в памяти 
текстовую информацию с той, которая уже 
присутствует в их личном опыте, они не мо-
гут разделить ту и другую.

Для снятия этого противоречия можно 
предложить следующее задание: 

Задание «Построй мост». «Постройте 
мост» между тем, что вы уже знали по данной 
теме до чтения текста, и тем, что узнали из 
текста. Для этого в левой части листа запи­
шите то, что вы уже знали (3 слова/суждения, 
2 вопроса, 1 сравнение), а справа – то же 
самое, но на основе текста (3 слова/суждения, 
2 вопроса, 1 сравнение).

Для построения «моста», который соеди-
няет левую и правую части листа, школьни-
ки отвечают на вопрос (записывая ответ): 
«Как новые ответы связаны с первоначальны-
ми, что-то изменилось после чтения текста?» 

Ещё одна трудность проявляется при от-
ветах на вопросы, требующие развёрнутого 
ответа: даже в ситуации, когда выпускники 
начальной школы хорошо понимают прочи-
танное, они затрудняются в письменном 
выражении собственных мыслей. Это про-
исходит по двум причинам:

1) учащиеся не различают особенностей 
устной и письменной речи;

2) развитие письменной речи ограничено 
упражнениями на уроках русского языка.

Следовательно, необходимо на разном 
программном содержании предлагать детям 
задания, ориентированные:

1) на запись суждений, сформулированных 
устно;

2) систематическое использование пись-
менной речи при контроле за усвоенным 
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учебным материалом, при конструировании 
вывода по прочитанному тексту, при состав-
лении плана пересказа и др. 

Например, на уроке окружающего мира 
после прочтения третьеклассниками текста 
«Как звери воспитывают своих детёнышей» 
учитель предлагает следующие задания:

1. Вспомните, как животные ухаживают 
за своими детёнышами, и запишите только 
глаголы (действия мам по отношению к детё-
нышу).

2. Составьте план рассказа на тему «Мать 
и дитя» (как звери ухаживают за своими детё-
нышами).

3. Предложите классу выдвинуть свою 
гипотезу: «Кто быстрее развивается: дитя 
человека или зверя (например, собаки, волка, 
тигра)?», затем записать свою гипотезу.

На уроке математики можно предложить 
детям дать письменный ответ-рассуждение 
при решении задачи-расчёта, например за-
дачи на покупки. На уроке окружающего 
мира – ответить на вопрос: «Нужно ли по-
могать зимующим птицам?» При этом ответ 
должен быть кратким и аргументированным.

По результатам Международного иссле-
дования PIRLS, младшим школьникам слож-
но оценивать достоверность информации. 
Согласно проведённому опросу, менее по-
ловины учителей начальных классов (44,4%) 
школы при Московском государственном 
педагогическом университете развивают уме-
ние младших школьников «критически оце-
нивать качество и достоверность (надёжность) 
информации», а 11,1% опрошенных не рабо-
тают над развитием этого умения. Таким 
образом, работу в данном направлении не-
обходимо усилить. 

Можно, например, при работе с текстами 
использовать методику «Верно. Неверно. Сом-
нительно». Суть её состоит в том, что школь-
ники знакомятся с текстом и фиксируют в 
таблице, разделённой на три столбца, своё 
мнение:

1) если информация подтверждена учё-
ными, писателями, авторитетными людьми, 
то школьники в первом столбце ставят «+»;

2) если отсутствуют доказательства и офи-
циальные подтверждения, то есть информа-

ция «фейковая», школьники во втором столбце 
ставят «–»;

3) если информация в тексте сомнитель-
ная и требует новых доказательств, учащи-
еся ставят знак «?».

Таким образом, у школьников развивает-
ся умение сравнивать, оценивать информа-
цию и на этой основе принимать решение о 
её качестве и достоверности (надёжности).

Мы остановились на описании лишь части 
примеров по формированию читательских 
умений младших школьников. 

Однако приведённые примеры указывают 
на необходимость создания для учащихся с 
1-го по 4-й классы «копилки заданий» по 
каждому из умений, которая включает не-
типичные задания для формирования навы-
ка применять знания в незнакомых ситуа-
циях. 

Чтобы такая работа над каждым читатель-
ским умением была успешной, необходимо 
собрать эффективные методики, примеры 
заданий и систематизировать их. 

Целесообразно задействовать в этом кол-
лектив методического объединения учителей 
начальных классов, спланировав его работу, 
и, таким образом, решить данную задачу на 
уровне школы.

Важно отметить, что значимость форми-
рования читательской грамотности младших 
школьников педагоги видят не только в по-
вышении уровня их читательских умений 
(100% опрошенных учителей»), но и своего 
профессионального уровня (55,6%). Кроме 
того, 44,4% учителей указывают на своё стрем-
ление освоить новые педагогические приёмы, 
техники и методики. 

Сделаем выводы. Развивать читательские 
умения младших школьников необходимо 
целенаправленно: использованные методи-
ки и виды заданий целесообразно собрать и 
систематизировать на уровне методического 
объединения каждой школы. Это позволит 
преодолеть описанные трудности и форми-
ровать читательские умения учащихся как 
основу читательской грамотности, опреде-
ляющей успешную работу школьников с 
различными видами текстов.
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